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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Anne-Frank-Gymnasium (AFG)

Das AFG ist ein dreiztigiges Gymnasium ohne gebundenen Ganztag mit erweiterten
Bildungsangeboten, an dem zurzeit ca. 650 Schulerinnen und Schiler von ca. 55
Lehrpersonen unterrichtet werden. Es liegt im Stadtteil Laurensberg der Stadt
Aachen. In unserem Schulprogramm ist als wesentliches Ziel der Schule vereinbart,
die Lernenden als Individuen mit jeweils besonderen Fahigkeiten, Starken und Inte-
ressen in den Blick zu nehmen. Es ist ein wichtiges Anliegen, durch gezielte Unter-
stiitzung des Lernens die Potenziale jeder Schilerin und jedes Schilers in allen Be-
reichen optimal zu entwickeln. Um dieses Ziel zu erreichen, ist eine gemeinsame
Vorgehensweise aller Facher erforderlich. In einem langerfristigen Entwicklungspro-
zess arbeitet die Schule daran, die Bedingungen fur erfolgreiches und individuelles
Lernen zu verbessern.

Die Fachgruppe katholische Religion

Insgesamt umfasst die Fachgruppe 6 Lehrkrafte, von denen alle die Fakultas fir ka-
tholische Religion in der Sekundarstufe | und Il besitzen.

Die Fachschaften katholische und evangelische Religion arbeiten eng zusammen und
tagen in der Regel parallel. Die Fachkonferenz tritt in der Regel zweimal, mindestens
jedoch einmal pro Schulhalbjahr zusammen, um notwendige Absprachen insbesonde-
re im Hinblick auf eine kontinuierliche Unterrichtsentwicklung zu treffen. Neben den
Fachlehrkraften nehmen auch Vertreter der Elternschaft, der Schilerschaft sowie
Vertreter der Ortskirche an den Sitzungen teil. AuRerdem finden zu bestimmten Auf-
gaben Treffen kleinerer Untergruppen sowie Dienstbesprechungen statt.

Das Selbstverstandnis

Der Religionsunterricht fordert die Schilerinnen und Schuler heraus, existentielle
Fragen zu entwickeln(Was sind meine Starken und meine Schwachen? Wie will ich
mit anderen zusammenleben? Was ist der Sinn des Lebens? Wo kommt der Mensch
an Grenzen des Machbaren?) und versucht, altersgemafl3e Antworten vor dem Hin-
tergrund der christlichen Uberlieferung zu finden. Zudem vermittelt der Religionsunter-
richt in einer zunehmend pluralen Welt religiose und kulturelle Bildung. So starkt er
zugleich die Urteils- wie auch die Dialogfahigkeit der Schiler und Schilerinnen in
religiosen und ethischen Fragestellungen. Gemald den Grundwerten des AFG ist es
zudem ein Anliegen des Religionsunterrichtes, zu Toleranz und Respekt gegeniber
anderen Religionen zu erziehen. Dem dient auch das Kooperationsprojekt mit der
Heinrich-Heine-Gesamtschule ,der Raum der Stille“, der interreligiés genutzt wird.
Auch Exkursionen zu auferschulischen Lernorten wie zur Synagoge und zu einer



Moschee tragen dazu bei, interreligiose Kompetenzen zu erwerben. Zudem kooperie-
ren wir im Rahmen von Projektarbeiten mit den Hilfswerken MISEREOR und dem
KINDERMISSIONSWERK.

Oekumenische Schulgottesdienste finden fir die Finftklassler zur Aufnahme am
AFG, fur die Sek I-Schiiler vor den Weihnachts- und vor den Sommerferien statt.

Bedingungen des Unterrichts
Unterricht findet in 67,5-mindtigen Einzelstunden statt.

Katholische Religion ist ordentliches Lehrfach und alle Schiiler und Schilerinnen mit
Konfessionsangehdorigkeit sind zur Teilnahme am Religionsunterricht verpflichtet.

Eine Nichtteilnahme kann aus Gewissensgriinden schriftlich gegentiber dem Schullei-
ter erklart werden. Berechtigt dazu sind Schiler ab 14 Jahren. In diesem Falle neh-
men die Schiler am Fach Praktische Philosophie (Sek I) bzw. Philosophie (Sek 1)
teil.

Eine Wiederanmeldung zum konfessionellen Religionsunterricht ist nur zu Beginn
eines Schulhalbjahres maoglich.

Konfessionslose Schiiler bzw. Schiler mit einer anderen Konfession kénnen am ka-
tholischen oder evangelischen Religionsunterricht teilnehmen, sofern der aufnehmen-
de Religionslehrer dem zustimmt.

Katholische Religion wird kontinuierlich in der gesamten Sekundarstufe | und Il unter-
richtet und kann in der Oberstufe auch als drittes oder viertes Abiturfach gewahlt wer-
den.

Insbesondere Exkursionen zu auf3erschulischen Lernorten helfen den Unterricht an-
schaulich zu gestalten und férdern hier auch diejenigen Schuiler*innen, denen es eher
schwer fallt abstrakte Zusammenhéange zu verstehen.

Verantwortliche der Fachgruppe
Fachgruppenvorsitz: Herr Schins
Stellvertretung: Herr Reiners

Pflege der Lehr- und Lernmaterialien: Frau Zucketto-Debour



2. Entscheidungen zum Unterricht

2.1. Unterrichtsvorhaben

In den folgenden Ubersichtsrastern wird die fiir alle Lehrerinnen und Lehrer geman
Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt.
Das Ubersichtsraster dient dazu, einen schnellen Uberblick Uiber die Themen bzw.
Fragestellungen der Unterrichtsvorhaben unter Angabe besonderer Schwerpunkte in
den Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu vermitteln. Dadurch soll verdeut-
licht werden, welches Wissen und welche Fahigkeiten in den jeweiligen Unterrichts-
vorhaben besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte deshalb im Unterricht
hervorgehoben thematisiert werden sollten; selbstverstandlich wirken die nicht aus-
driicklich unter dem Schwerpunkt genannten Kompetenzen bei allen Unterrichtsvor-
haben latent mit.

Der angegebene Zeitbedarf am Ende des Rasters versteht sich als grobe Orientie-
rungsgréiRe, die nach Bedarf Gber- oder unterschritten werden kann, um Spielraum fir
Vertiefungen, besondere Schiilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse
anderer besonderer Ereignisse (z. B. Projekttage, Klassenfahrten o. a.) zu erhalten.

Fur die Jahrgénge 5-10 wurde bei der Planung von einem Gesamtstundenkontingent
von 30 Schulwochen/Schuljahr ausgegangen.

Bezogen auf die Jahrgéange 5-6 bedeutet dies 3 Unterrichtsstunden/Jahr.

Bezogen auf die Jahrgéange 7-10 bedeutet dies 5 Stunden/Jahr.

Abkirzungen:

SK:  Sachkompetenz

MK:  Methodenkompetenz
MKR: Medienkompetenzrahmen
UK:  Urteilskompetenz

HK: Handlungskompetenz
UV:  Unterrichtsvorhaben




2.1.1 Ubersicht Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 5

5. 1. Sequenz o o
(10 - 12 UE) Inhaltsfeld 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung
Gegenstande: Wer bin ich? Warum bin ich?
Leben in Beziehungen (Familie/Freundschaft/Klasse)
Zusammenleben braucht Regeln (Normen; das wichtigste Gebot;
Kinderrechte)
o erlautern die Einzigartigkeit und Unverwechselbarkeit des Menschen sowie seine niederschwellige Stehgreif-
Bezogenheit auf andere als Grundelemente des christlichen Menschenbildes (SK) spiele als lebensnaher Zu-
o konkretisieren an einem Beispiel die Glaubensaussage uber die Gottesebenbild- gang zu Problemfeldern
lichkeit des Menschen (SK)
e entwickeln erste Fragen nach dem Grund, Sinn und Ziel des eigenen Lebens und Visualisierungsangebote
der Welt (SK)
e organisieren fur einen begrenzten Zeitraum die Arbeitsprozesse in einer Gruppe
(MK) erfahrungsbezogene  Auf-
erortern, an welche Normen Christen sich nach ihrer Meinung halten sollten (UK) gabenstellungen
e nehmen ansatzweise die Perspektive anderer ein (HK)
die SuS hinterfragen das Selbstbild, das sie in digitalen Medien von sich entwer-
fen (MKR)
Diagnose/Leistungs- z.B.: SuS gestalten ein Plakat zum Thema ,Kinderrechte”
Uberprifung




Thema 2

Unsere Verantwortung fur die Schépfung

Gegenstande/Inhaltsfelder und zugehoérige Kompetenzen Differenzierungselemente

5.2 Sequenz
(10— 12 UE)

Inhaltsfeld 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung
Gegenstande: die biblische Schopfungserzahlung
die Gottesebenbildlichkeit des Menschen
Bewahrung der Schépfung

e zeigen das Spannungsverhaltnis zwischen dem Bekenntnis zu Gottes guter

Schopfung und der Wahrnehmung ihrer Gefahrdung auf (SK) e bringen Alltagserfahrun-
e erlautern die Bedeutung der christlichen Uberzeugung, dass der Mensch von gen aus ihrem personli-
Gott geschaffen, geliebt und zur verantwortlichen Mitgestaltung der Schopfung chen Umfeld zum The-
berufen ist (SK) ma Nachhaltigkeit ein
¢ identifizieren biblische Erzéhlungen als literarische Texte und Glaubenszeug-
nisse und analysieren sie in Grundziigen auch unter Berlcksichtigung der je- e Dbeteiligen sich gemein-
weiligen biblischen Lebenswelt (MK) schatftlich an einer Fairt-
e erortern die Moglichkeiten eines Einsatzes fir eine gerechtere und menschli- rade-Aktion

chere Welt (UK)

e erOrtern bezogen auf ihren Alltag Mdglichkeiten eines nachhaltigen Umgangs
mit den Ressourcen der Erde vor dem Hintergrund der Schopfungsverantwor-
tung (UK)

e organisieren ein Uberschaubares Projekt im schulischen Umfeld, indem sie ei-
nen Beitrag zum Projekt ,Fairtrade-School” leisten (HK)

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B.: SuS gestalten zum Thema ,Gottesebenbildlichkeit* ein kleines Video (MKR) oder
SuS verfassen einen Artikel fur die Homepage zum Thema “Bewahrung der Schépfung — was wir tun kénnen® (MKR)




Thema 3 Gemeindeleben heute (Buch Mittendrin 5/6 S. 136 — 153)

Gegenstande/Inhaltsfelder und zugehérige Kompetenzen Differenzierungselemente
5.3 Sequenz Inhaltsfeld 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft
(10 - 12 UE) Inhaltsfeld 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

Gegenstande: Grundaufgaben der Kirche

Sakramente als Zeichen der Néhe Gottes im Leben des Einzelnen
Feste im Jahreskreis
katholische und evangelische Kirchenrdume im Vergleich

nennen beispielhaft Aufgaben einer christlichen Gemeinde (SK)

kénnen das Leben ihrer Gemeinde vorstellen und nutzen dazu digitale Medien
(MKR 2.1; MKR 2.2)

zeigen die Bedeutung von Sakramenten im Lebenslauf von Christen auf (SK)
unterscheiden sakrale und profane Raume und identifizieren Symbole des christli-
chen Glaubens sowie religiose Formensprache (SK)

beschreiben Gemeinsamkeiten und Unterschiede eines katholischen und eines
evangelischen Kirchenraumes (SK)

reflektieren eigene Erfahrungen mit christlichen Festen (UK)

reflektieren eigene Erfahrungen mit der Kirche (UK)

reflektieren ihre eigenen Moglichkeiten und Schwierigkeiten, den Glauben prak-
tisch zu leben (HK)

gestalten ggf. selbst einen Schulgottesdienst aktiv mit (HK)

e bringen ihre personlichen
Erfahrungen mit dem Leben
in ihrer Gemeinde ein

e konnen zur Gestaltung des
Gottesdienstes Beitrage un-
terschiedlichen Anspruchs
einbringen

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B: fertigen eine Prasentation zu ihrer Heimatgemeinde an oder

fertigen eine Prasentation zu einem ausgewahlten kirchlichen Fest an




5.4 Sequenz
(10 - 12 UE)

Inhaltsfeld 5: Bibel als ,,Urkunde® des Glaubens

Gegenstande: von der mundlichen zur schriftlichen Tradition
Bibelbibliothek
Bibelausgaben und Bibelluibersetzungen
die Evangelisten

¢ entwickeln ein historisches Verstandnis fir den Entstehungsprozess der Bibel
(SK)

e setzen sich in Ansatzen mit der Frage nach der Weitergabe des Glaubens ausei-
nander (SK)

¢ verstehen die biblischen Geschichten als Zeugnisse von kollektiven Glaubens-

Erfahrungen (SK)

erlautern in Grundztgen Entstehung und Aufbau der Bibel (SK)

lernen unterschiedliche Ubersetzungen und Bibelausgaben kennen (SK)

setzen AT und NT zueinander in Beziehung (SK)

beurteilen die Relevanz von biblischen Erzahlungen fir Menschen damals und

heute (UK)

finden selbststandig Bibelstellen auf (MK)

setzen Bibelstellen gestalterisch in verschiedene Ausdrucksformen um (HK)

e gehen mit Internet-Quellen zur Bibel (Lexika, Ubersetzungen, Kommentaren) um
(MKR)

Bibel-Quiz
Nachschlagetbungen
Stationenlernen

Bibliolog und Bibliodrama
als gestalterische Zugéange
zur Bibel

Spiele zur Veranschauli-

chung des Traditionspro-
zesses

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B: SuS verfassen ein biblisches Rollenspiel zu einer ausgewahlten Perikope oder
SuS gestalten eine Schriftrolle




Thema 5

»Gestalten der Bibel: Abraham — Mose — Kénig David“(Buch Mittendrin S. 148 — 163;
Kopien)

Gegenstande/Inhaltsfelder und zugehdrige Kompetenzen

Differenzierungselemente

5.5 Sequenz
(10 - 12 UE)

Inhaltsfeld 5: Bibel als ,,Urkunde® des Glaubens

Gegenstande: Gott begleitet Abraham
Exodus- Gott befreit
Konige in Israel

¢ konkretisieren die Grunderfahrung der Nahe Gottes zu den Menschen an wieder-
kehrenden Motiven, u.a. der Berufung und des Bundes (SK)

e beschreiben an ausgewahlten Erzahlungen von Frauen und Méannern, was es be-
deuten kann, auf Gott zu vertrauen (SK)

e zeigen an exemplarischen Geschichten des Alten und Neuen Testaments deren
bleibende Bedeutung auf (SK)

¢ identifizieren biblische Erzahlungen als literarische Texte und Glaubenszeugnisse
und analysieren sie in Grundzigen auch unter Berlicksichtigung der jeweiligen
biblischen Lebenswelt (MK)

e vergleichen eine Kurzfilmfassung(Bibelgesellschaft) mit einer biblischen Perikope

e beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzéhlungen fir
Menschen heute (UK)

e setzen religidse Texte gestalterisch in verschiedene Ausdrucksformen um (HK)

nehmen die unterschiedli-
chen Rollenperspektiven
biblischer Figuren ein

veranschaulichen biblische
Geschichten zeichnerisch

vollziehen mittels der sym-
bolischen  Speisen zum
Pessachfest die zentralen
Elemente der Exodusge-
schichte nach

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B.: SuS beantworten Fragen zu den ausgewahlten biblischen Geschichten und verfassen aus der Perspektive

einer biblischen Figur einen Tagebucheintrag

10




Jahrgangsstufe 6

Thema 1 Der Mensch als Gott-Sucher” (Buch Mittendrin 5/6S. 28-46)

Gegenstande/Inhaltsfelder und zugehoérige Kompetenzen Differenzierungselemente
6.1 Sequenz _

Inhaltsfeld 2: Sprechen von und mit Gott
(12 UE)

Gegenstande: Bildliches Sprechen von Gott

Gott und das Leid
Gebet als Ausdruck der Beziehung zu Gott

stellen die Frage nach Gott und beschreiben eigene bzw. fremde Antwortversuche
(SK)

deuten Namen und Bildworte von Gott (SK)

begriinden, warum Religionen von Gott in Bildern und Symbolen sprechen (SK)
setzen sich mit der Gott-Suche anderer Religionen auseinander (SK)

stellen die Frage nach dem Leiden angesichts eines guten Gottes (SK)

zeigen Situationen auf, in denen sich Menschen im Gebet an Gott wenden (SK)
zeigen exemplarisch auf, dass sich in Psalmen menschliche Erfahrungen im Glau-
ben an Gott widerspiegeln (SK)

gestalten religiose Sprachformen und reflektieren sie (MK)

prufen verschiedene Bilder und Symbole fir Gott im Hinblick auf ihre mdgliche Be-
deutung fur den Glauben von Menschen(UK)

erortern die mogliche Bedeutung des Glaubens an Gott flr das Leben von Men-
schen (UK)

setzen sich mit Gebetsforen im Internet auseinander (MKR)

e nehmen Bilder aus der
Kunstgeschichte zu Hilfe,
um ihr Gottesbild zu ver-
anschaulichen

o formulieren Gebete in ein-
facher Sprache

e gestalten Gebetsfahnen

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B.: SuS gestalten ein Leporello mit selbst erstellten Attributen fir Gott, Fragen an Gott und einem Gebet

11




6.2 Sequenz

(14 UE)

Inhaltsfeld 3: Jesus, der Christus

Gegenstande: Palastina zur Zeit Jesu
Jesu Botschaft vom Reich Gottes in Wort und Tat

e setzen sich mit den historischen und geographischen Gegebenheiten Paléstinas
zur Zeit Jesu auseinander (SK)

o erkennen, dass Jesus sich mit seinem jiudischen Glauben auseinandersetzt und
diesen in die Tat umsetzt (SK)

¢ entwickeln ein Verstandnis fir die Radikalitat seiner Botschaft, die andere judische
Gruppen herausfordert (SK)

e erklaren, dass fur Menschen christlichen Glaubens Jesus von Nazareth der im AT
verheil3ene Messias ist (SK)

e setzen sich mit der metaphorischen Sprechweise von Gleichniserzahlungen ausei-
nander (SK)

e (bertragen die Aussageabsicht von ausgewahlten Gleichniserzahlungen auf die
Gegenwart (MK)

¢ lernen die Wundererzahlungen als Zeichenhandlungen der Reich-Gottes-Botschaft
Jesu verstehen (SK)
erkennen die politische Sprengkraft der Reich-Gottes-Botschaft Jesu (SK)
Ubertragen die Wundererzahlungen und leiten daraus Forderungen fir die Gegen-
wart ab (UK)

e verstehen den Tod Jesu als Konsequenz seiner Botschaft, die die religiosen und
politische Machthaber herausfordert (SK)

e erlautern in Ansatzen unterschiedliche Wirkungen der Worte und Taten Jesu auf
die Menschen seiner Zeit (SK)

e setzen sich mit der Frage auseinander, wo heute Menschen zu finden sind, die sich
nach dem Vorbild Jesu fir marginalisierte Menschen einsetzen (UK)

e recherchieren im Internet nach Bildern und Karten zu Israel zur Zeit Jesu und heute
MKR)

nutzen anschauliches Ma-
terial zur Visualisierung
der historischen Situation
zur Umwelt Jesu

Stationenlernen zu den
verschiedenen  Gruppie-
rungen zur Zeit Jesu

vollziehen im biblischen
Stehgreifspiel die Per-
spektive des Heilssu-
chenden nach

leiten aus Vergleichen ih-
rer Alltagswelt die Bedeu-
tung metaphorischen
Sprechens ab

konnen mittels Ubertex-
tungen die Sinnspitze von
Gleichniserzahlungen
besser nachvollziehen

12



¢ nehmen Kontakt auf mit einer Aachener Initiative, die sich heute im Namen Jesu fir
Menschen in prekaren Lebenssituationen einsetzt

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B.: SuS entwerfen eine Situation ,wenn Jesus heute geboren wirde, wo wirde er geboren, um wen wirde er sich kiim-
mern...“ oder Fragen zu Welt und Umwelt Jesu oder kreativer Schreibauftrag zu den verschiedenem judischen Gruppierungen
der Umwelt Jesu

13




6.3 Sequenz

(12 UE)

Inhaltsfeld 4: Kirche als Nachfolgegemeinschaft

Gegenstande: Pfingsten o
Stephanus und der Streit zwischen Hellenisten und Hebréaern
Paulus (Bekehrung — Apostelkonzil — Reisen)
von der verfolgten Kirche zur Staatskirche o

o entwickeln ein historisches Verstandnis von der Entstehung und Entwicklung des
Christentums (SK)

e beschreiben die Entstehung der Kirche aus dem Glauben an Jesus Christus und
dem Wirken des HI. Geistes (SK)

¢ lernen am Beispiel des Stephanus erste Auseinandersetzungen in der jungen Jeru-
salemer Gemeinde kennen (SK)

e erlautern die Bedeutung des Apostels Paulus fur die friihe Kirche (SK)
beschreiben die Ausbreitung des Christentums in den ersten Jahrhunderten (SK)

e setzen sich durch Figurenperspektive mit den Gegnern der friihen Kirche ausei-
nander (MK)

e erortern vor dem Hintergrund der Erfahrungen der friihen Kirche Schwierigkeiten, °
den christlichen Glauben zu leben (UK)

o reflektieren ihre eigenen Mdglichkeiten und Schwierigkeiten, den Glauben praktisch
zu leben (HK)

e recherchieren im Internet Christenverfolgungen heute (MKR)

spielen im Rollenspiel die
Bekehrung des Paulus

nehmen in GA unter-
schiedliche Perspektiven
innerhalb des Streits in
der Urgemeinde ein

verfassen in PA einen fik-
tiven Dialog zwischen ei-
nem verfolgten Christen
und einem staatskirchli-
chen Christen

beteiligen sich an einer
Talkrunde zwischen ver-
schiedenen historischen
Personen (Stephanus,
Paulus, Kaiser Dikletian..)

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B.: SuS verfassen einen Antwortbrief an Paulus aus der Perspektive einer rémischen Gemeinde

14




Thema 4

Abrahamshaus: ,,die gemeinsamen Wurzeln von Judentum, Islam und Christentum*
(Kopien) (Buch S. 68 — 83 (Judentum), S. 172 - 187 (Islam), S. 184f (Abraham))

Gegenstande/Inhaltsfelder und zugehoérige Kompetenzen

Differenzierungselemente

6.4 Sequenz

(12 UE)

Inhaltsfeld 6: Weltreligionen im Dialog

Gegenstande: die Abrahamsgeschichte als Urgeschichte des Monotheismus
Glaube und Lebensgestaltung von Menschen judischen, christlichen
und islamischen Glaubens

e erklaren anhand von Erzahlungen aus der Abrahamsgeschichte gemeinsame Wur-
zeln von Judentum, Christentum und Islam (SK)

e lernen im Ansatz die Geschichte der Auseinandersetzung der abrahamitischen Re-
ligionen kennen (Geschwisterstreit) (SK)

e erzéhlen Geschichten anschaulich nach, auch unter Bericksichtigung des Wech-
sels von Figurenperspektiven (MK)

e beschreiben zentrale Rituale und religidse Handlungen in Judentum, Christentum
und Islam als Gestaltungen des Glaubens und Lebens (SK)

e beschreiben an Beispielen, wie Menschen jidischen und muslimischen Glaubens
in unserer Gesellschaft leben (SK)

¢ vergleichen Ausstattung und Funktionen einer Synagoge, einer Kirche und einer
Moschee (SK)

e lernen das Selbstverstandnis des jiudischen und muslimischen Glaubens kennen
und kénnen Vergleiche zum Christentum ziehen (SK)

e erdrtern Chancen und Herausforderungen eines respektvollen Miteinanders von
Menschen judischen, christlichen und islamischen Glaubens im Alltag (UK)

e nehmen zu einseitigen Darstellungen von Menschen jidischen und islamischen
Glaubens im Alltag oder in den Medien Stellung (MKR)

« reflektieren ihr eigenes Verhalten gegeniiber Menschen anderer religioser Uber-
zeugungen (UK)

e achten religiose Uberzeugungen anderer und handeln entsprechend (HK)

e schauen sich Film-
Sequenzen aus der Abra-
hamsgeschichte an (Bi-
belwerk)

e nehmen im Konflikt zwi-
schen Sarah und Hagar
wechselseitig die ver-
schiedenen Perspektiven
ein

e setzen sich mit Anschau-
ungsmaterial zu judischen
Festen auseinander (Ju-
dentum-Medienkoffer -
KI)

e setzen sich mit kleinen
Filmsequenzen zu judi-
schem wund islamischen
Leben auseinander

e interviewen islamische
Mitschilerlnnen

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B.: SuS verfassen ein fiktives Gesprach an Abrahams Grab in Hebron zwischen einem Christen, einem Juden und einem
Muslim; oder SuS beantworten Fragen zum judischen und islamischen Leben; SuS verfassen einen Brief anlésslich eines ju-

15




disch-christlichen oder eines islamisch-christlichen Schileraustausches

16




Jahrgangsstufe 7

7.1Sequenz
(8UE)

Inhaltsfeld 4 : Kirche als Nachfolgegemeinschaft

Gegenstande: Kaiser und Papst zwei Machzentren : Investiturstreit
die Kreuzzlige

e setzen sich mit den historischen und den kirchlichen Entwicklungen des spaten
Mittelalters auseinander (SK)

e erkennen die Reformbedurftigkeit der Kirche gemessen am Auftrag des Evangeli-
ums (UK)

¢ vergleichen die Entwicklungen in Kirche, Staat und Wissenschaft und erkennen
das sich wandelnde Selbstverstandnis des Menschen am Ubergang zur Neuzeit
(UK)

e konnen eine historische Quelle interpretieren (MK)
erstellen mittels einer Internetrecherche zum Thema “Renaissance” eine Synopse
von Entwicklungen in der bildenden Kunst-Architektur-Wissenschaft (MKR)

aktivieren ihr Vorwissen
aus dem Geschichtsun-
terricht

Ubernehmen in der GA
differenzierte Aufgaben

nahern sich einer Epoche
u.a. auch uber visualisier-
te Elemente.

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B.: SuS beantworten Fragen oder SuS erstellen einen Fragenkatalog aus der Perspektive eines Menschen

an der Grenze zur Neuzeit

17



Thema

Reformation (7)
(Buch mittendrin 7/8, S. 100 — 118) (Kopien u.a. Medien)

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdérige Kompetenzen

Differenzierungselemente

7.2 Sequenz
(10 UE)

Inhaltsfeld 4 : Kirche als Nachfolgegemeinschaft

Gegenstande: Biographie Martin Luthers
Die Kirchenspaltung und ihre Folgen
Die Entwicklung der Okumene

e lernen die Geschichte Martin Luthers als die eines Reformers kennen, der die
Geschichte der Kirchen nachhaltig gepragt hat (SK)

o erlautern historische und religidse Ursache der Kirchentrennung im 16. Jahrhun-
dert (SK)

e setzen sich mit den historischen und religiésen Konsequenzen der Reformation
auseinander (SK)

o erlautern den 6kumenischen Auftrag der Kirche und verdeutlichen exemplarisch
seine Umsetzung (SK)

e beurteilen die Bedeutung einzelner Menschen in der Geschichte der Kirche (UK)

¢ Dbeurteilen Perspektiven fir die Zusammenarbeit zwischen den christlichen Kon-
fessionen (UK)

e tragen einen eigenen Standpunkt zu einer religiosen Frage (Bedeutung der Re-
formation fur die kath. Kirche)strukturiert vor und vertreten ihn argumentativ (MK)

e recherchieren im Internet nach der kath. Sicht auf Marin Luther im Heute (MKR)

lernen die Biographie Mar-
tin  Luthers visualisiert
Uber Filmsequenzen ken-
nen

lernen am Beispiel Luthers
die enge Verknupfung von
eigenen Erfahrungen und
Glauben kennen

Ubernehmen in der GA
differenzierte Aufgaben

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B.: SuS erstellen als GA ein kleines Erklarvideo zum Thema ,Martin Luthers Bedeutung fir die katholische

Kirche“(MKR)
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Thema

Orden und Kl6ster als Lebensalternativen (7)
(Buch mittendrin 7/8 , S. 146 -162) (Kopien u.a. Medien)

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdrige Kompetenzen

Differenzierungselemente

7.3 Sequenz
(8 UE)

Inhaltsfeld 4 : Kirche als Nachfolgegemeinschaft

Gegenstande: Formen gelebten Glaubens / Leitbilder in Geschichte und Gegenwart:
Die Benediktiner
Die Franziskaner
Die Dominikaner
Aachener Ordensgrindungen: Franziska Schervier; Clara Fey,
Pauline von Mallinckrodt; Luise Hensel
Die Gemeinschaft von Taizé

e entwickeln eigene Ideen fir christliche Wohn- und Lebensgemeinschaften heute
(MK)

¢ lernen verschiedene Ordensgriindungen als Antwort auf die jeweiligen Zeichen
der Zeit kennen (SK)

e beschreiben an einer ausgewahlten Biographie die Konsequenzen christlichen
Glaubens fur das Leben und Handeln von Menschen, indem sie sich mit den
Aachener Ordensgriinderinnen auseinandersetzen und eine Schwester kennen-
lernen, die heute ihr Leben aus dem Glauben gestaltet (SK)

e beschreiben Aspekte, die eine Frau oder einen Mann zu einem Leitbild fir das
Leben von Menschen machen kénnen (SK)

¢ Dbeurteilen an verschiedenen geschichtlichen Ereignissen das Verhalten der Kir-
che angesichts ihres Anspruchs, Jesus nachzufolgen (UK)

e beurteilen die Bedeutung einzelner Menschen in der Geschichte der Kirche (UK)

e recherchieren im Internet zu einzelnen Orden (MKR)

Uibernehmen in der GA
differenzierte Aufgaben

erleben anschaulich Or-
densleben heute durch
das Gesprach mit einer
Ordensfrau

bringen ihre personlichen
Erfahrungen und Wain-
sche in die selbst zu ge-
staltende christliche Ge-
meinschaft ein

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B.: SuS verfassen eine Abschlussreflexion zu der Frage, inwiefern Orden jeweils eine Antwort geben auf kirchliche und

politische Herausforderungen ihrer Zeit und benennen Herausforderungen fur Orden heute.
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7.4Sequenz
(8 UE)

Inhaltsfeld 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

Gegenstande: Sinnsuche und Heilsangebote
Sekten
Religidser Fundamentalismus und Extremismus

setzen sich mit ihren eigenen Winschen und Sehnsiichten auseinander (SK)
setzen sich mit den Heilsversprechen verschiedener Sekten exemplarisch ausei-
nander (SK)

e problematisieren angesichts religioser und weltanschaulicher Vielfalt die Suche
des Menschen nach Heilswegen (UK)

e setzen sich mit der Relevanz von Religion als Faktor der persénlichen Lebensge-
staltung auseinander (UK)
arbeiten ein Projekt selbststandig in Gruppenarbeit aus (MK)

e planen und realisieren ein fachbezogenes Projekt (entwickeln eine ,ei-
gene Sekte“) und werten dieses aus (HK)

e Die SusS fuhren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zum Thema Sekten
durch, bewerten die Informationen und bereiten sie adressatengerecht auf (MKR
2.1; MKR 2.3; MKR 4.1).

Bringen ihre persdnlichen
Wiinsche hinsichtlich der
Sinnsuche ein

Ubernehmen in der GA
differenzierte Aufgaben

nutzen Identifikations-
angbote, die die Wirkwei-
sen von Sekten nachvoll-
ziehbar machen

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B.: SuS prasentieren ihre Internetrecherche zu ihrer Sekte oder entwickeln eine eigene Sekte
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Jahrgangsstufe 8

Thema Exodus - Modell des Glaubens (8)

(Kopien)

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdérige Kompetenzen Differenzierungselemente
8.1 Sequenz
(8 UE) Inhaltsfeld 2: Sprechen von Gott

Gegenstande: Exodus-Geschichte als exemplarische Glaubensgeschichte Israels
Flucht-Erfahrungen heute als Herausforderung fur den
christlichen Glauben

e setzen sich mit der Befreiungserfahrung Israels im Exodus auseinander (SK)

¢ unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Deutung in Glau-
benserzéhlungen (SK)

o erkennen die Befreiungserfahrung als Grundmodell des Glaubens fiir die christli-
che-jldische Tradition (SK)

e erlautern Gottesbilder des Alten Testaments als Ausdruck unterschiedlicher Glau-
benserfahrung und Weltdeutung (SK)

o leisten den Transfer zur Flichtlingsthematik heute (SK)

e zeigen auf, dass der Glauben an die Gegenwart Gottes das Spezifikum des ji-
disch-christlichen Gottesverstandnisses ist (SK)

e analysieren in Grundzuigen Texte der Bibel (MK)

e recherchieren Hilfsangebote fir Flichtlinge in Aachen (MKR)

¢ beurteilen an Beispielen, in welcher Weise die Kirche auf die Herausforderungen
der Zeit antwortet am Beispiel der Auseinandersetzung mit dem Thema ,Flucht
und Migration“ (UK)

bringen ihre personlichen
Erfahrungen zum Thema
Flucht mit ein

bringen ihre Vorkenntnis-
se zu der biblischen Mo-
sesgeschichte mit ein

ubernehmen in der
PA/GA differenzierte Auf-
gaben

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B.: SuS verfassen eine Erdrterung zu der Frage, inwiefern aus der Exodus-Geschichte christliche Schlussfolgerungen fir

den Umgang mit dem Thema Flucht und Migration heute abzuleiten sind.
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8.2 Sequenz
(6 UE)

Inhaltsfeld 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung
Gegenstande: Sehnsucht und Sichte

e setzen sich mit den eigenen Sehnstichten auseinander (SK)

e erkennen in Auseinandersetzung mit konkreten Sucht-Beispielen (Alkohol, Dro-
gen, digitale Medien) deren Gefahren und entwickeln Schutzstrategien (SK)

¢ identifizieren und erlautern Erfahrungen von Abhangigkeit bzw. Unfreiheit, Schuld
und Scheitern sowie Moglichkeiten der Verséhnung und des Neuanfangs (SK)

e setzen sich mit der Frage auseinander, inwiefern der christliche Glaube bzw.
kirchliche Institutionen (Beratungsstellen)hier Unterstiitzung anbieten kénnen
(UK)

e beschreiben mdgliche Auswirkungen der Nutzung von Medien fiir die Gestaltung
des eigenen Lebens und fir die Beziehung zu anderen (MKR)

bringen ihre personli-
chen Sehnsichte ein

versetzen sich im Rol-
lenspiel in unter-
schiedliche Perspekti-
ven auf das Phanomen
Sucht

erfahren durch den
Kontakt mit einem Ver-
treter einer Selbsthil-
fegruppe die Innenper-
spektive von Sucht

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B.: SuS verfassen aus der Perspektive eines Jugendlichen, der sichtig (Alkohol-, Drogen- oder Online-
sucht)geworden ist, einen fiktiven Chatverlauf mit einem anderen suchtigen Jugendlichen
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8.3 Sequenz
(8 UE)

Inhaltsfeld 2: Sprechen von und mit Gott

Gegenstande: Propheten des AT (Elija, Jesaja, Jeremia, Amos, Jona)
Propheten heute ( z.B. Waris Dirie)

¢ lernen biblische Propheten des AT im Kontext ihrer Zeit kennen (SK)

o erlautern den Anspruch von Prophetinnen, in ihrer Kritik fir Gottes Gerechtigkeit
einzustehen (SK)

o erdrtern die mogliche Wirksamkeit prophetischen Handelns (UK)

o (bertragen die prophetische Botschaft von Gerechtigkeit exemplarisch auf
Situationen der Gegenwart (UK)

¢ konnen eine eigene prophetische Rede verfassen (MK)
e recherchieren zu den biblischen Propheten in Bibel-Online-Kommentaren (MKR)

erarbeiten in GA mit diffe-
renziertem Material Pra-
sentationen zu biblischen
Propheten

bringen ihr personliches
Gerechtigkeitsempfinden
ein

bringen  Hintergrundwis-
sen aus Politik ein

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B.: SuS verfassen eine eigene prophetische Rede zu einem selbst gewahlten aktuellen Thema
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Thema

Islam (8)
(Buch mittendrin 7/8 S. 120-144)

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdérige Kompetenzen

Differenzierungselemente

8.4Sequenz
(6UE)

Inhaltsfeld 6:Weltreligionen im Dialog
Inhaltsfeld 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft

Gegenstande: Islam
Islamischer Fundamentalismus
Interreligioser Dialog
Besuch einer Moschee in Aachen

e aktivieren ihr Vorwissen aus der 6. Klasse (SK)
e setzen sich mit Vorurteilen gegentiber dem Islam auseinander (SK)

¢ lernen durch den Besuch einer Moschee die Symbolik muslimischer Feste und
Rituale sowie das aktuelle Gemeindeleben kennen (SK)

e setzen sich in Auszigen mit der Geschichte der Auseinandersetzung zwischen
Islam und Christentum auseinander (SK)

o erlautern Grinde fir die Anziehungskraft religios-fundamentalistischer und
religios-extremistischer Vorstellungen (SK)

e erortern die Notwendigkeit und Bedeutung des interreligiésen Dialogs fir ein
friedliches Miteinander (UK)

e setzen sich mit den Internetauftritten der Aachener islamischen Gemeinden aus-
einander (MKR)

konnen ihre eigenen Er-
fahrungen mit Menschen
islamischen Glaubens
einbringen

kbnnen sich durch die
Auseinandersetzung  mit
kleinen Filmsequenzen
ein Bild von der Hetero-
genitat gelebten islami-
schen Glaubens machen

Uibernehmen in der
PA/GA differenzierte Auf-
gaben

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B.: SuS verfassen einen fiktiven Dialog zwischen einem katholischen Christen und einem Muslim aus
Aachen, in welchem sie miteinander Uber die Gemeinsamkeiten und Unterschiede ihrer Religionen sprechen

wie auch uber typische Vorurteile
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Thema

Judentum und Besuch der Synagoge

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdrige Kompetenzen

Differenzierungselemente

8.5 Sequenz
(8 UE)

Inhaltsfeld 6:Weltreligionen im Dialog
Inhaltsfeld 7:  Religion in einer pluralen Gesellschaft

Gegenstande: Judentum
Geschichte des Antijudaismus
judisch-christlicher Dialog
Besuch der Aachener Synagoge

e setzen sich mit den Grundziigen des judischen Glaubens auseinander (SK)

e charakterisieren das Bekenntnis zu Jesus als dem Christus als unterscheidend
christlich (SK)

e setzen sich mit der Geschichte der Verfolgung des jldischen Volkes auseinan-
der(SK)

o stellen an Beispielen aus der Kirchengeschichte Formen und Ursachen des
christlichen Antijudaismus dar (SK)

e erkunden Spuren judischer Kultur und Geschichte in ihrer Umgebung und stellen
sie dar (Material zur Ausstellung ,we, the six million®) (SK) (MK)

¢ lernen durch den Besuch der Synagoge die Symbolik muslimischer Feste und
Rituale sowie das aktuelle Gemeindeleben kennen (SK)

o erlautern an Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Glaube und
Glaubenspraxis von Menschen jidischen und christlichen Glaubens (SK)

e beurteilen die Bedeutung judisch-christlicher Begegnungen im Hinblick auf die
Prévention antijudaistischer bzw. antisemitischer Haltungen und Handlungen (UK)

o erortern die Notwendigkeit und Bedeutung des interreligiosen Dialogs fur ein
friedliches Miteinander (UK)

kénnen sich durch die
Auseinandersetzung  mit
kleinen Filmsequenzen
ein Bild von der Hetero-
genitat gelebten islami-
schen Glaubens machen

konnen durch die An-
schaulichkeit des Syna-
gogenbesuchs sich eine
konkrete Vorstellung von
judischem Leben heute
machen

kénnen durch die Ausei-
nandersetzung mit den
Einzelschicksalen aus der
Ausstellung ,we, the six
million* die Folgen der Ju-
denverfolgung besser ver-
stehen

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B.: SuS beantworten Fragen zum Judentum oder verfassen einen fiktiven Dialog zwischen den Figuren

,Ekklesia und Synagoge*
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Jahrgangsstufe 9

Thema Bibel - Synoptische Frage (9)

(Buch mittendrin 9/10 S. 74-86) (Kopien)

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdérige Kompetenzen Differenzierungselemente
9.1 Sequenz
(10 UE) Inhaltsfeld 5: Bibel als ,,Urkunde® des Glaubens e Dbringen ihre Vorkennt-

Gegenstande: verschiedene Bibellibersetzungen
Methoden der Bibelauslegung
synoptische Vergleiche
die biblischen Schdpfungserzahlungen
Versuche zur Verheutigung

e beschreiben mogliche Schwierigkeiten im Umgang mit biblischen Texten in heuti-
ger Zeit (SK)

¢ erlautern an Beispielen die Bedeutung des Entstehungskontextes und der literari-
schen Form fir eine sachgerechte Auslegung biblischer Texte (SK)

e beschreiben in Grundziigen den Entstehungsprozess der Evangelien (SK)

e arbeiten die unterschiedlichen Ausrichtungen der synoptischen Evangelien mittels
Textarbeit heraus (MK)

e setzen sich beispielhaft mit Aussageabsichten biblischer Autoren auseinander
(SK)

¢ lernen anfanghaft verschiedene exegetische Verfahren kennen (SK)

e setzen sich mit den beiden Schépfungserzahlungen des Buches Genesis ausei-
nander (SK)

¢ lernen biblische Texte als Glaubenserfahrungen zu deuten (SK)

e problematisieren die Frage nach der Wahrheit der biblischen Texte (UK)

e probieren Methoden der Aktualisierung biblischer Geschichten in Form von
Ubertextung, Bibliolog oder Bibliodrama aus(MK)

e setzen sich mit Auszligen aus der Enzyklika ,Laudato si zum Thema Schdp-
fungsverantwortung auseinander und Uberlegen, welchen Beitrag sie selbst leis-
ten konnen (UK)

e vergleichen verschiedene Bibel-Ubersetzungen im Online-Portal der deutschen
Bibelgesellschaft (MKR)

nisse zum Umgang mit
biblischen Texten wie
zur Entstehung der Bi-
bel ein

o finden mittels kreativer
Methoden( z.B. Kir-
chenfenster zur
Schépfungsgeschichte
gestalten) einen per-
sonlichen Zugang zu
biblischen Geschichten

e erarbeiten in Gruppen
die Spezifik der ver-
schiedenen Evangelis-
ten

e bringen ihre Medien-
kompetenz beim Er-
stellen eines Videos
ein
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Diagnose/Leistungs-

z.B.: SuS verfassen schriftlich einen synoptischen Vergleich zu einer ausgewahlten biblischen Perikope oder

Uberprifung erstellen ein ,Erklarvideo® zum christlichen Schépfungsverstandnis (MKR)
Thema Tod und Auferstehung — Memento Mori (9)
(Buch mittendrin 9/10 S. 88 — 102; Kopien)
Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdrige Kompetenzen Differenzierungselemente
9.2 Sequenz
(8 UE) Inhaltsfeld 3: Jesus, der Christus e bringen ihre personli-

Gegenstande: Tod als existentielle Herausforderung von Anfang an
Tod und Auferstehung Jesu Christi

o stellen sich der existentiellen Frage nach dem Tod (UK)

e zeigen - auch vor dem religiésen, gesellschaftlichen und politischen Hintergrund
— das Konfliktpotential der Botschaft Jesu auf und erklaren den Tod Jesu als
Konsequenz seines Lebens (SK)

e zeigen den Zusammenhang zwischen der Auferweckung Jesu und der
Auferweckung der Toten auf (SK)

¢ unterscheiden den christlichen Auferstehungsglauben von anderen Vorstellungen
(u.a. Ruckkehr ins irdische Leben, ausschlie3liches Weiterleben in den
Gedanken von Menschen) (SK)

e setzen sich mit verschiedenen Deutungen des Todes Jesu auseinander (u.a. mit
kunstlerischen Kreuzes-Darstellungen im Laufe der Kirchengeschichte) (MK)

¢ konnen die Auferstehungsbotschaft in Beziehung setzen zur eigenen christlichen
Hoffnung auf ein Leben nach dem Tod (UK)

e erdrtern mdgliche Konsequenzen des Glaubens an Jesus fiir das Leben von
Menschen (UK)

e Dbeurteilen zentrale Aussagen der Osterbotschaft hinsichtlich ihrer
Gegenwartsrelevanz (UK)

e bewerten den Umgang mit dem Thema ,Tod" in digitalen Medien(MKR)

chen Erfahrungen mit
dem Thema Tod ein

e erarbeiten in Gruppen
den Zusammenhang
zwischen Leben und
Sterben Jesu

¢ nahern sich anhand
von kiinstlerischen
Darstellungen dem un-
terschiedlichen Ver-
standnis des Todes
Jesu im Laufe der Ge-
schichte

e setzen sich jeweils
personlich mit der Fra-
ge nach der Hoffnung
auf ein Leben nach
dem Tod auseinander

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B.: SuS verfassen eine Todesanzeige fir einen glaubigen Christen und einen nicht glaubigen Menschen
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Thema (ggf. diese
Zeile l6schen, wenn
unnotig)

Ostliche Religionen als Wege der Heilssuche (9)
(Buch mittendrin 9/10, S. 42 -56 u.a. Medien)

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdérige Kompetenzen

Differenzierungselemente

9.3 Sequenz
(10 UE)

Inhaltsfeld 6:Weltreligionen im Dialog
Inhaltsfeld 7:  Religion in einer pluralen Gesellschaft

Gegenstande: Hinduismus
Buddhismus

¢ lernen den Hinduismus und den Buddhismus in seinen Grundziigen exemplarisch
als fernostliche Religionen kennen (SK)

¢ stellen Charakteristika ferndstlicher Religionen als Weg zur Heilsuche dar (SK)

¢ vollziehen eine ferndstliche Meditationsform in Raum der Stille (MK)

e setzen sich mit Formen ferndstlicher Meditation auseinander und
vergleichen sie mit christlichen Meditationsformen (SK)

e unterscheiden die Vorstellungen von Auferstehung und Reinkarnation sowie
Eingehen ins Nirwana (SK)

¢ vergleichen die Sicht auf die Welt und den Menschen im Christentum und den
ferndstlichen Weltreligionen und beurteilen Sie (SK)

¢ beurteilen die gesellschaftliche Relevanz von Religionen, indem sie erortern, in-
wiefern die verschiedenen Weltreligionen systemstabilisierend wirken oder nicht
(UK)

e informieren sich im Internet Uber den interreligiosen Dialog in Aachen (MKR)

o erortern die Notwendigkeit und Bedeutung des interreligidsen Dialogs flir ein fried-
liches Miteinander (UK)

e erarbeiten in Gruppen
binnendifferenziert
Hintergrundwissen zum
Hinduismus und
Buddhismus

e bringen ihre Bilder und
Vorstellungen von fern-
dstlichen Religionen mit
ein

e lernen Meditation auf der
Erfahrungsebene kennen
und lernen angeleitet ihre
Erfahrungen zu ver-
sprachlichen

¢ kommen unmittelbar in
Kontakt mit andersglaubi-
gen Menschen

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B.: SuS fiahren ein Interview mit einem Buddhisten durch und vergleichen die Ergebnisse des Interviews

mit dem theoretischen Hintergrundwissen Uber den Buddhismus.
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Thema Liebe, Partnerschaft und Sexualitidt in Kooperation mit ,Rat und Hilfe! (9) (Buch

mittendrin 9/10 S. 58 — 72; Kopien u.a. Medien)

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdérige Kompetenzen Differenzierungselemente
9.4 Sequenz
(8 UE) Inhaltsfeld 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung e setzen sich in Grup-

Gegenstande: Liebe, Partnerschaft, verantwortete Sexualitéat
biblischen Geschlechterbilder
kirchliche Sexualmoral
kirchliche Beratungsstellen

¢ beschreiben Aspekte, die zum Gelingen einer Beziehung und zu einer verantwor-
tungsbewussten Sexualitat beitragen kénnen (SK)

e setzen sich mit aktuellen Frauen- und Mannerbildern auseinander und finden eine
eigene Position (UK)

e lernen das biblische Menschenbild kennen und setzen es in Beziehung zur kirch-
lichen Sexualmoral (SK)

e setzen sich mit den unterschiedlichen Formen von Hetero-und Homosexualitat
auseinander (SK)

¢ lernen Mitarbeiterinnen einer kirchlichen Beratungsstelle fiir Schwangere und de-
ren Praventionsarbeit kennen (Mk)

e setzen sich mit medialen Geschlechterbildern auseinander und bewerten diese
(UK) (MKR)

penarbeit mit den bib-
lischen Grundlagen
auseinander

die SuS koénnen ange-
leitet durch die Mitar-
beiterInnen von ,Rat
und Hilfe“ ihre persén-
lichen Geschlechter-
bilder artikulieren wie
auch ihre Fragen zum
Thema Sexualitat stel-
len

kdnnen ihr Wissen aus
der Biologie einbringen

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B.:
men zur kirchlichen Position

SuS verfassen eine personliche Stellungnahme zum Thema ,Ehe fur alle®, in welcher sie Bezug neh-
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Jahrgangsstufe 10

Thema

Kirche auf dem Weg in die Moderne — zwischen Anspruch und Wirklichkeit(9)
(Buch mittendrin 9/10, S. 24-41) (Kopien)

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdérige Kompetenzen

Differenzierungselemente

10.1.Sequenz
(8 UE)

Inhaltsfeld 4 : Kirche als Nachfolgegemeinschaft

Gegenstande: Kirche im Wandel angesichts zeitgeschichtlicher Entwicklungen
Entwicklung der Kirche vom I. bis zum Il. Vat. Konzil
Kirche im Nationalsozialismus
Kirche im 21. Jahrhundert

e beschreiben den Aufbau und das Selbstverstandnis der katholischen
Kirche (SK)

e setzen sich mit der Entwicklung des kirchlichen Selbstverstandnis vom |I.
bis zum Il. Vatik. Konzil auseinander (SK)

e beschreiben das Verhalten der Kirche im Nationalsozialismus in der Span-
nung von Widerstand und Schuld in Auseinandersetzung mit Ausstel-
lungsmaterial aus dem Bistum AC (SK) (MK)

e setzen sich kritisch mit dem Verhaltnis von Kirche und Staat auseinan-
der(UK)

e setzen sich mit dem Vertrauensverlust der katholischen Kirche im 21.
Jahrhundert auseinander und beziehen hierzu eine eigene Position (UK)

e recherchieren auf den Seiten des Bistums Aachen, inwiefern es hier zu-
kunftsorientierte Projekte gibt, die sich als Antwort auf gesellschaftliche
Herausforderungen des 21. Jahrhunderts verstehen (MKR)

e entwickeln eigene Leitbilder, wie die Zukunft der Kirche aussehen kdnnte,
um glaubwiirdig zu sein (UK)

bringen ihre
eigenen
Erfahrungen mit
der Institution
Kirche ein

werten in einer
Gruppe
binnendifferen-
ziert das
Informationsma-
terial zu einer
Ausstellung aus

entwickeln ihre
eigenen Win-
sche hinsichtlich
der Kirche von
heute und ler-
nen diese mit
dem Evangelium
zu bergrinden

Diagnose/Leistungs-

Uberprufung

z.B.: SuS verfassen einen Brief an den Bischof von Aachen, in welchem Sie begrindet Stellung nehmen zur
aktuellen Situation der Kirche und in dem sie ihre eigene Forderungen zu einer zeitgemaflen Kirche aufstel-

len
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Thema

Gewissen — Kompass sittlichen Handelns — unsere Verantwortung in der einen
Welt(10)
(Buch mittendrin 9/10, S. 6-22; Kopien u.a. Medien)

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehérige Kompetenzen

Differenzierungselemente

10.2 Sequenz
(10 UE)

Inhaltsfeld 1: Menschsein in Freiheit und Verantwortung

Gegenstande: Menschsein in der Spannung von Gelingen, Scheitern und Neuanfang
Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik im Prozess ethischer
Urteilsfindung

e setzen sich mit dem Begriff des Gewissens auseinander (SK)
e lernen Schritte ethischer Urteilsfindung kennen und wenden sie an (SK)

e lernen in Ansatzen unterschiedlich ethische Argumentationsweisen
kennen (SK)

e erlautern Grundgedanken biblisch-christlicher Ethik, die auf ein Leben in
Freiheit und Verantwortung zielt (SK)

e erlautern angesichts von ethischen Herausforderungen die besondere
Wirde menschlichen Lebens (SK)

o reflektieren im Kontext der biblischen Botschaft ihre Verantwortung
gegenuber ich-du-wir-globe (UK)

¢ beurteilen an einem konkreten Beispiel die Bedeutsamkeit einer
Gewissensentscheidung fiir das eigene Leben und das Zusammenleben
anderer (UK)

e erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer an
biblisch-christlicher Ethik orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch m
Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen Wandel der
Gesellschaft (MKR)

e bringen ihre
personliche
Erfahrungen mit
Gewissens-
konflikten ein

- lernen im Dialog
unterschiedliche
Begrindungsfor-
men zu ethischen
Entscheidungen
kennen

- lernen die Alltags-
relevanz von ethi-
schen Urteilen
kennen

- erweitern ihren
personlichen Hori-
zont im Hinblick
auf die Frage nach
christlicher Ver-
antwortung

Diagnose/Leistungs-
Uberprufung

z.B.: SuS erortern schriftlich in Partnerarbeit einen ethischen Konfliktfall, indem sie aufzeigen, wie hier ei-

nerseits christlich und anderseits utilitaristisch entschieden werden misste
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Thema

Mehr als alles (10)
(Buch Mittendrin 9/10, S. 120-134)

Gegenstande/lnhaltsfelder und zugehdérige Kompetenzen Differenzierungselemente
10.3 Sequenz
( 8 UE) Inhaltsfeld 7: Religion in einer pluralen Gesellschaft e Dbringen ihre eigenen
Erfahrungen mit dem
Gegenstande: Lebensgestaltung angesichts religis-weltanschaulicher Vielfalt und gesellschaftlichen
Sékularisierungstendenzen Phanomen Religion ein

Religiéser Fundamentalismus : . .
e setzen sich im Dialog

mit dem menschlichen

e setzen sich mit ihren biographischen Erfahrungen mit Religion und Religionen Bediirfnis nach Sinn
auseinander (UK) und Orientierung aus-
e setzen sich mit dem Begriff ,Religion“ und der Bedeutung von Religion in der einander und lernen
Gesellschaft auseinander (SK) hier  unterschiedliche
e erkennen religivse Symbole und ihre Wirkweise in der Alltagswelt (z.B. in der Perspektiven kennen

Werbung) (SK) (MKR)

e beschreiben exemplarisch den Einfluss religidser und weltanschaulicher Vielfalt
auf das offentliche bzw. private Leben (SK)

e unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religiosem Extremismus (SK)

e Jlernen an anschauli-
chen Beispielen Fun-

damentalismus und
e identifizieren Erscheinungsformen religios-fundamentalistischer und religios- Extremismus zu unter-
extremistischer Uberzeugungen in der Gegenwart (MK) scheiden

e beschreiben Formen der Suche nach Sinn und Orientierung in religios-
fundamentalistischen und religios-extremistischen Stromungen (SK)

e erlautern Grinde fir die Anziehungskraft religids-fundamentalistischer und
religios-extremistischer Vorstellungen (UK)

e problematisieren die Chancen und Grenzen von monotheistischen Religionen
(UK)

e problematisieren angesichts religidser und weltanschaulicher Vielfalt die Suche
des Menschen nach Heilswegen (UK)

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B. SuS verfassen in Partnerarbeit eine Ertrterung zu der Frage, inwiefern das Gewaltpotential durch mono-
theistische Religionen steigt oder nicht.
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10.4 Sequenz
(10 UE)

Inhaltsfeld 2: Sprechen von und mit Gott

Gegenstande: Die Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und
Infragestellung
biblische Gottesbilder

o entwickeln Fragen nach Gott und formulieren eigene Antworten (SK)
erlautern Anfragen an den Gottesglauben (SK)

e zeigen auf, dass der Glauben an die Gegenwart Gottes das Spezifikum
des judisch-christlichen Gottesverstandnisses ist (SK)

e setzen sich mit der Frage nach der Existenz Gottes auseinander (SK)
setzen sich anfanghaft mit der Theodizee-Problematik auseinander
(SK)

e beurteilen an einem Beispiel die Plausibilitat einer Infragestellung Got-
tes (UK)

bringen ihre eigenen
Fragen angesichts der
Frage nach der Exis-
tenz Gottes ein

lernen unterschiedliche
Gottes-Erfahrungen
innerhalb einer Gruppe
kennen

setzen sich mit der
existentiellen Proble-
matik von Leid anhand
anschaulicher Beispie-
le auseinander

Diagnose/Leistungs-
Uberprifung

z.B. SuS erlautern anhand der Auseinandersetzung mit einem Textauszug aus einer literarischen Bearbei-
tung des Theodizeeproblems, dass die Erfahrung der Gottesferne im Leiden nur Uberwunden werden kann
durch eine personliche Erfahrung der Gottesnahe und nicht durch einen ,Gottes-Erweis”
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und
fachdidaktischen Arbeit

Der Religionsunterricht an unserer Schule will dialogisch mit den Schu-
ler*sinnen die Sinnperspektive von Geschichten, Symbolen und Denk-
wegen christlicher Traditionen erschlieen und ihnen im Unterricht die
Freiheit er6ffnen, sich mit dieser Sinn-Sicht vor dem Hintergrund ihrer
Biographie auseinanderzusetzen. Durch den konfessionellen Religi-
onsunterricht sollen sie herausgefordert werden, einen eigenen Stand-
punkt in existentiellen Fragen zu entwickeln.

Die Auseinandersetzung mit anderen weltanschaulichen und religiosen
Perspektiven soll dazu beitragen, dass die Schiler*innen befahigt wer-
den, ggf.das eigene christliche Profil scharfen, wie auch Verstandnis zu
entwickeln fur kulturelle und religiose Bedingtheiten in einer pluralen
Gesellschaft.

In der Ausrichtung unseres Religionsunterrichts orientieren wir uns an
Merkmalen eines guten Religionsunterrichts innerhalb des Bildungsauf-
trags der offentlichen Schulen.

Uberfachliche Grundséatze:

¢ Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem

Leistungsvermdgen der Schiler/innen.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmit.

Medien und Arbeitsmittel sind schilernah gewahlt.

Die Schiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiiler/innen.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schile-

rinnen sowie Schilern und bietet ihnen Mdglichkeiten zu eigenen

Ldsungen.

e Der Unterricht beriicksichtigt die individuellen Lernwege der einzel-
nen Schuler/innen.

o Die Schiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit
und werden dabei unterstlitzt.

e Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Partner- bzw.
Gruppenarbeit.

o Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Arbeit im Ple-
num.
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Grundsétze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Fachliche Grundsatze:

o Der Religionsunterricht orientiert sich an Grundséatzen der Korrela-
tionsdidaktik.

e Der Religionsunterricht vermittelt strukturiertes und lebensbedeut-
sames Grundwissen uber den katholischen Glauben

o Der Religionsunterricht férdert die religiose Dialog- und Urteilsfa-
higkeit.

e Die Vieldimensionalitat des Religionsunterrichtes erschopft sich
nicht in den operationalisierbaren und Uberprifbaren Kompeten-
zen.

Hausaufgaben

Hausaufgaben sind ein wichtiger Bestandteil eines guten und effizien-
ten Schulunterrichts am Gymnasium,

wenn sie ...

¢ sinnvoll an den Unterricht angebunden sind (aus ihm erwachsen
und zu ihm zurtckfihren) und nicht als Selbstzweck gestellt wer-
den,

¢ sich auf solche Aufgaben beschranken, die sich fir die hausliche
Bearbeitung eignen,

e eindeutig, verstandlich und rechtzeitig (mit Gelegenheit zur Nach-
frage und Klarung) gestellt werden,

¢ in Einzelarbeit (ohne elterliche oder sonstige fremde Hilfe und mit
den gegebenen Materialien) zu Hause erfolgreich bearbeitet wer-
den kobnnen; das heifdt in der Regel, dass sie eine erfolgreiche Be-
arbeitung auf verschiedenen Niveaus zulassen bzw. nach Leis-
tungsfahigkeit und Lernbedarf differenziert gestellt werden und so
dem Prinzip der individuellen Férderung entsprechen,

e malvoll und nach (genereller) Absprache unter den Lehrkréften
gestellt werden, so dass sie in ihrem Gesamtvolumen bei kon-
zentriertem Arbeiten auch von schwéacheren Lernenden im Rahmen
der per Erlass vorgegebenen Zeit bearbeitet werden kdénnen,

e im Folgeunterricht aufgenommen, besprochen, gewirdigt und als
Mittel der Lernstands- und Lernbedarfsdiagnose genutzt werden.

Absprachen Uber den Umfang der Hausaufgaben in den einzelnen Fa-
cher erfolgen tiber Fachschaften hinweg.



Lehr- und Lernmittel

2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und
Leistungsrickmeldung

Als ordentliches Lehrfach in der Schule unterliegt die Leistungsbewer-
tung und entsprechend die Zensurengebung im RU den gleichen Malf3-
stében wie in den anderen Fachern. Die Leistungsbewertung geschieht
unabhéangig von der Glaubensentscheidung der Schiler/-innen; der RU
verlangt intellektuelle Leistungen, die wie in allen anderen Fachern be-
wertbar sind (vgl. Synodenbeschluss).

Leistungen fordern und bewerten im Fach katholische Religion

Nach christlicher Uberzeugung ist jeder Mensch in seinem individuellen
Menschsein von Gott angenommen, unabhangig von seinem Leis-
tungsvermdgen und dem Grad des Erreichens fremdbestimmter Ziele.
Katholischer Religionsunterricht leistet seinen spezifischen Beitrag zur
Férderung von Schilerinnen und Schilern besonders in den Bereichen
Identitatsfindung und Persodnlichkeitsentwicklung, allgemeine und reli-
giose Deutungskompetenz, Entwicklung einer durch biblisch-christliche
Tradition und Hoffnung bejahten Lebenshaltung, Verstandnis des Le-
bens und Glaubens in Gemeinde und Kirche, Erziehung zu Toleranz
und Bereitschaft zu sozialem Handeln.

Betrachtet man Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung aus dem
Blickwinkel des christlich verantworteten Menschenbildes, ergeben sich
fir das Fach Katholische Religionslehre eine messbare und bewertbare
aullere Seite und eine nicht messbare und nicht bewertbare innere
Seite.

Grundlage der Leistungsbewertung sind alle von der Schilerin oder
dem Schdiler erbrachten Leistungen.

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® umfasst
alle im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten mundlichen,
schriftlichen und praktischen Leistungen.

Zum Bestandteil der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht* zahlen u.a.:

Mindliche Beitrage zum Unterricht

Schriftliche Beitrdge zum Unterricht

Fachspezifische Ergebnisse kreativer Gestaltungen

Dokumentation langerfristiger Lern- und Arbeitsprozesse

36



Lehr- und Lernmittel

Kurze schriftliche Ubungen ( einmal im Halbjahr als Test, kreati-
ve Schreibaufgabe, schriftliche Hausaufgabeniberprifung, etc.)
sowie

Beitrage im Prozess eigenverantwortlichen, schileraktiven
Handelns

Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” erfassen:
die Qualitat, die Quantitat und die Kontinuitdt der mundlichen und
schriftlichen Beitrage im unterrichtlichen Zusammenhang. Fir die Be-
wertung der Leistungen sind sowohl Inhalts- als auch Darstellungsleis-
tungen zu bertcksichtigen:

Beitrage zum Unterrichtsgesprach, Quantitat und Qualitat der
mundlichen Beteiligung ( u.a.: Fachwissen, Aufzeigen von Zu-
sammenhangen, Plausibilitatsbetrachtungen oder Bewerten von
Ergebnissen; Beitrdge anderer aufnehmen und weiterentwi-
ckeln; sich in die Denkweisen anderer einfinden).

Kooperative Leistungen im Rahmen von Gruppenarbeit (An-
strengungsbereitschaft, Teamfahigkeit, Zuverlassigkeit); Ar-
beitsschritte Uberprifen, diskutieren und dokumentieren.

Hausaufgaben (Vollstandigkeit, Qualitat, hausliche Vorberei-
tung, selbststandige Recherche)

Heftfiihrung (Selbstandige Notizen zum Unterrichtsverlauf und
zur Ergebnisfindung; s. auch: Anlage 1)

Mindliche Leistungen werden dabei in einem kontinuierlichen Prozess
vor allem durch Beobachtung wéahrend des Schuljahres festgestellt.



Lehr- und Lernmittel

Anlagel:
Heftfihrung katholische Religion

Name:

Kriterium Wertung

D

Blatter eingeheftet (vollstandig und in richtiger Reihenfol-
ge)

Reihenfolge der Eintrage

Vollstandigkeit der Eintrége

Qualitat der erledigten Aufgaben

Datum

Uberschrift

Ubersichtlichkeit, Attraktivitat

NN BRN

Lesbarkeit, Korrekturen, Sauberkeit

Insgesamt:___ von 20 Punkten

Note Punkte
Sehr gut 18-20
gut 15-17

befriedigend 12-14

ausreichend 9-11

mangelhaft 6-8

ungeniigend 0-5

2.4. Lehr- und Lernmittel

Als Lehrwerk ist die Reihe ,Mittendrin® (Késel) eingefuhrt. Zudem wird
Im Unterricht mit ausgewahlten Texten gearbeitet.
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3. Verbindungen zum Medienkompetenzrahmen

Das Kollegium der Schule strebt eine mdglichst umfassende Medien-
bildung an. Bei der Positionierung der Themen im laufenden Schuljahr
wird darauf geachtet, Medienkompetenzentwicklung zu ermdglichen.

Die folgende Tabelle zeigt die Verbindungspunkte, die bei der Ent-
wicklung von Ubergreifenden Kompetenzen bedeutsam sind.

Jahr-
gangs- Bezug zum Medienkompetenzrahmen
stufe
Erpro- Die SuS nutzen digitale Medien zur ErschlieBung religios relevanter Themen
bungsstufe | (MKR 2.1; MKR 2.2)
Die SuS nehmen zu einseitigen Darstellungen von Menschen judischen und isla-
mischen Glaubens im Alltag oder in den Medien Stellung (MKR 2.3, 2.4)
Die SusS fuihren im Internet angeleitet Informationsrecherchen zu religios relevan-
Mittelstufe | ten Themen durch, bewerten die Informationen und bereiten sie adressatenge-

recht auf (MKR 2.1; MKR 2.3; MKR 4.1).

Die SuS beschreiben mdgliche Auswirkungen der Nutzung von digitalen Medien
fur die Gestaltung des eigenen Lebens und fir die Beziehung zu anderen — auch
in Bezug auf Geschlechterrollen (MKR 5.3)

Die SusS erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer

an biblisch-christlicher Ethik orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch im
Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen Wandel in der Gesellschaft
(MKR 3.3;6.4)
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Die SuS bewerten an Beispielen die Rezeption des Lebens und Wirkens Jesu in
der analogen und digitalen Medienkultur (MKR 2.3)

Die SuS bewerten an Beispioelen die Rezeption biblische Texte in der analogen
und digitalen Mediennkultur (MKR 2.4; MKR 5.2)
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Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Grof3e dar, sondern ist
als ,lebendes Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die
Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu
konnen. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur Qualitats-
entwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen

¢ mit den Unterrichtsvorhaben des schulinternen Lehrplans

¢ mit dem eingesetzten Arbeitsmaterial

e mit Aspekten der Leistungsbewertung und Leistungsrickmel-
dung

in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Kon-
sequenzen formuliert. Zudem werden ggf. fachinterne und fachertuber-
greifende Arbeitsschwerpunkte fiir das kommende Schuljahr festgelegt
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